


POUR SITUER LE THEME DU COURS...

»Une entrée differente de celle d’un cadre
theorique




POUR SITUER LE THEME DU COURS...

»Une entrée différente de celle d’un cadre
theorique

»Une certaine maniere d’approcher la
recherche en didactique




POUR SITUER LE THEME DU COURS...

»Une entrée différente de celle d’un cadre
theorique

»Une certaine maniere d’approcher la
recherche en didactique




POUR SITUER LE THEME DU COURS...

»Une entrée differente de celle d’un cadre
theorique

»Une certaine maniere d’approcher la
recherche

v" dans des préoccupations de formation/ la nécessité de produire des
savoirs pertinents pour le champ de la pratique professionnelle

v Un rapprochement entre les préoccupations du « monde de la
recherche » et celles de « la pratique professionnelle » autour de la
construction d’un « savoir » adaptée a la réalité¢ de cette pratique
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POUR SITUER LE THEME DU COURS...

»Une entrée differente de celle d’un cadre
theorique

»Une certaine maniere d’approcher la
recherche

Un modele de RC

v Travail d’une équipe

vau carrefour de pratiques diversifiées, pas seulement
didactiques. ..




POUR SITUER LE THEME DU COURS...
»Une entrée difféerente de celle d'un cadre
theorique

»Une certaine maniere d’approcher la
recherche

Un certain modele de RC

»Un regard nouveau/différent...des apports
nouveaux




PLAN DU COURS

» 1 PARTIE Quelle entrée nouvelle/differente sur les
questions de la profession?

» 2o PARTIE Retour sur le modele de RC et ses fondements
theoriques

» 3o PARTIE La recherche en action: ses defis et enjeux

» 4 PARTIE Apports de ces recherches: quels éclairages sur
les questions liées a la profession?




IERE PARTIE
Quelle entree nouvelle/differente

sur les questions de la profession?




Deux exemples
pour entrer sur le autrement...




Deux exemples
pour entrer sur le autrement...

Ou se situe la recherche en DM
sur les questions
de transition primaire-secondaire
et secondaire-postsecondaire

en enseignement des mathématiques?




Transition primaire secondaire et secondaire postsecondaire
(Corriveau, en cours)




Transition secondaire-postsecondaire (Corriveau, en cours)




Aborder les transitions avec des enseignants:
une entree differente en quoi?
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Aborder les transitions avec des enseignants:
une entree differente en quoi?

v' Au dela des contenus, des taches: nous fait entrer sur les facons
d’approcher certains contenus communs ou processus, sur les
manicres de faire et de faire faire les maths aux ¢leves, sur le sens
sous-jacent...




Aborder les transitions avec des enseignants:
une entree differente en quoi?

» Un recadrage de [’objet de recherche (transition) méediatise
par le point de vue des enseignants (des 2 ordres)




Aborder les transitions avec des enseignants:
une entree differente en quoi?

» Un recadrage de [’objet de recherche (transition) méediatise
par le point de vue des enseignants (des 2 ordres)

v'Nous fait entrer sur les maniéres de faire, souvent implicites,
partagées par les enseignants d’un ordre donné (une
compréhension nourrie par le point de vue des praticiens eux-
memes)




Aborder les transitions avec des enseignants:
une entree differente en quoi?

» Un déplacement de ['objet de recherche (la transition)
mediatisé par le point de vue des enseignants (des 2 ordres)

v'Nous fait entrer sur les maniéres de faire, souvent implicites,
partagées par les enseignants d’un ordre donné (une
compréhension nourrie par le point de vue des praticiens eux-
memes)

v Une transition abordée en termes d’harmonisation (on ne cherche
pas tant les différences que les liens pour aller plus loin




Un deuxieme exemple autour de [’enseignement des
maths dans des classes faibles




Une entree sur cette question avec les
enseignants: differente, en quoi?

» Une conceptualisation de situations, un développement sur
le long terme, une interpretation de ce qui se passe autour de
ces situations.... PENSEE DIFFEREMMENT




Une entree sur cette question avec les
enseignants: differente, en quoi?

» Une conceptualisation de situations, un développement sur
le long terme, une interpretation de ce qui se passe autour de
ces situations.... PENSEE DIFFEREMMENT




une certaine finalite

du travail didactique

Conduisant a penser cette déemarche de recherche
autrement...




En arriere-plan: un retour sur cette entrée differente dans la
recherche

* un projet didactique situe, ancré en contexte




En arriere-plan: un retour sur cette entrée differente dans la
recherche

* un projet didactique situe, ancré en contexte

* Un ancrage de la recherche en didactique des maths au
Québec dans la formation




En arriere-plan: un retour sur cette entrée differente dans la
recherche

°* un projet situé, ancr¢ en contexte

* Un ancrage de la recherche en didactique des maths au
Québec dans la formation
I’enseignant

regards croisés

une recherche avec les enseignants,
nourrie par le point de vue des praticiens eux-meémes

» sur des objets spécifiques




Une RC qui emerge donc

» D’une problématique particuliere aux didacticiens
qui, par leur fonction, jouent sur un double
registre:




Une RC qui emerge donc

» D’une problématique particuliere aux didacticiens
qui, par leur fonction, jouent sur un double
registre

» Une interrogation sur la dynamique a créer entre le monde de la
recherche et celui de la pratique  pour un développement de
connaissances qui « serve » cette formation a la pratique...




Une RC qui emerge donc

» D’une problématique particuliére
qui, par leur fonction, jouent sur un double
registre

» Une interrogation sur la dynamique a créer entre le monde de la
recherche et celui de la pratique  pour un développement de
connaissances qui « serve » cette formation a la pratique...

developpement, par la recherche, de
connaissances:

v a caractére essentiellement professionnel




Une reformulation a cette étape
des raisons en arriere de la RC
une volonté d’éclairer

« didactique praticienne »

regard crois¢ entre « didactique de recherche » et « praticienne »




Une reformulation a cette étape
des raisons en arriere de la RC
une volonté d’éclairer

« didactique praticienne »

regard crois¢ entre « didactique de recherche » et « praticienne »

questionnement fondamental

prise en compte de la voix des enseignants:




2ive PARTIE
Le modele de RC et ses

fondements théoriques
(sur cette conceptualisation voir Desgagne,
1997, 1998; Desgagné, Bednarz et al.,
2001, Bednarz, 2004, 2009...)




Au ceeur de cette demarche

Création d’un espace
réflexif/ zone interprétative
partagée (pouvant prendre

une double identité selon

I'angle sous lequel on
I'aborde)

Occasion de réflexion/ de

guestionnement sur la Moment Oou se ’
pratique coconstituent les données

_ de la recherche dans
Un chercheur y jouant le Pt et @rie

A ’
role d’accompagnateur de chercheur et praticiens
ce dévt pour les praticiens




» Un objet co-situe

Une analyse des données 1ssues de 1’interaction/ une mise en forme

» Un préfixe co qui ne veut pas dire une exigence de participation des
praticiens a [’ensemble des étapes formelles habituellement associées

a une recherche.... MAILS

» Un processus de co-construction qui doit tenir compte a chacune des
etapes des préoccupations des partenaires et des mondes qu’ils
représentent, de leurs connaissances, expertises...




Quelques eléments cles au fondement du modele

» Le concept de viabilite

v'Un savoir viable au carrefour du savoir viable des autres
différent de consensus




Quelques eléments cles au fondement du modele

» Le concept de viabilite

» Notions de « voix » et « perspective »




Quelques eléments cles au fondement du modele

» Le concept de viabilite

» Notions de « voix » et « perspective »

Des concepts centraux dans les travaux de RC

portant sur la conception de situations, realisation, analyse (Barry,

2009; Saboya, 2010; Bednarz, 2009, 2005....)




Un savoir situe (Lave, 1988)

» importance de la contextualite dans notre modele:

» Role structurant du contexte: un contexte différent d’'un
simple habillage, environnement...




o Dialectical relation ..
Semiotic Systems< N >Political Economy and

Social Structure

CONSTITUTIVE
ORDER

Persons” Acting

Persons in Activity < > Settings

Activity” < >Activity

EXPERIENCED,
LIVED-IN WORLD

Ongoin\é Activity

“person: self <—= body

bfeeling, value, knowledge, expectations, and structuring resources are
distributed throughout




Des concepts porteurs pour I’analyse

contexte

ressource structurante




Des concepts porteurs pour I’analyse

contexte
ressource Structurante

Des concepts centraux dans les travaux de RC autour de la
conception, réalisation de situations d’enseignement...
scénarios d’enseignement/ le retour sur ceux-ci

v’ analyse des contributions de part et d’autre (Barry, 2009,
Bednarz et al., 2001; Bednarz, 2009, 2005 ....)

v’ Analyse des mathématiques professionnelles mobilisées par
[’enseignant (Bednarz, Proulx, 2009, 2010, 2011)




Extrait 1 Extrait 2
(Retour avec les éleves sur (Retour avec les éleves sur
105-+108—F10) 104-+105)
10~ 10° +10°
a4 s
Nadia : 10° + 107 on ne peut rien faire

L.aure : Bon, je ne suis pas certaine,
mais ce que je ferais est 10 a la 5, donc 5
moins 2 puis 8 moins 2 puis 10 ... 10 a
la 1 moins 2. Maintenant, je ne peux pas
les mettre ensemble parce que c’est des
additions parce que la loi des exposants
ne marche pas, donc ¢a ferait 10 a la 3
plus 10 a la 6 plus 10 a la moins 1.
Marc : Est-ce qu’on peut &crire 1032
D’ autres éléves : Non parce que c’est
des « plus ».

Nadia : Tu vois il y a un plus, et qu’est-
ce qu’on avait dit dans ce temps la « il ¥y

a un "plus" qui gache le party. » Le plus
m’empéche de tout mettre ensemble.

Marie : Est-ce que ¢ca ¢ca veut dire que
10° 10°% 10
102 " 10% 102
Nadia : Quand j’ai quelque chose
comme ¢a (elle montre le deuxieéme
morceau), quand j’ai une somme de ce
genre sur un dénominateur, c’est comme

si j’avais coupé¢ la fraction en trois. Dans
le fond ici c’est le méme principe :

10° +10% +10 10° 10°% 10

= + +

10° 10> 10> 107
Fred : Au lieu de 1/10 on pourrait &écrire
«— 10 ».

c’est €&gal a

Nadia : Vous voyez, il ¥y en a qui ont
commence a dire que c’est « — 10 » ou
que c’est « moins quelgque chose ». C’est
pour ¢a que je ne veux pas d’exposants
négatifs, parce que vous vous trompez et
¢a ne marche pas.

>
102 +10°
avec ca. CCa reste comme ¢a, on ne peut
rien faire.

Lidia : Pourquoi ¢a ne. ..

Nadia : Quand c’est des « plus » qu’il ¥
a entre les deux on laisse ¢ca comme ¢a,
on ne peut rien faire.

France : On peut séparer. ..

Nadia : Non on ne peut pas séparer ¢ga...
France : Ah non?

Nadia : La si tu le sépares ¢a fait

10* i 10°
10° 10°
additionnes des fractions, tu additionnes
en haut et en bas. Est-ce qu’on a le droit?

. Ca veut dire que lorsque tu

France : Non.

Nadia : Non, donc quand tu sépares ¢a
en deux, c’est ¢a que tu fais.

Anne-Julie : Mais est-ce qu’on peut
4
faire juste

02
Nadia : Non. Qu’est-ce que tu fais quand
tu fais ¢a la 10° + ﬁ C’est ¢ca que tu
10>  10° ° a

as fait Anne-Julie?
Anne-Julie : Oui.

Nadia : Ca ne marche pas ¢a, parce que
quand tu me dis que tu additionnes deux
fractions, tu additionnes en haut et tu
additionnes en bas.

Carmen : Mais elles sont additionnables
les fractions.




2
a’+a’
—
a’ +a

Nadia explicitera a propos de

2

.. o, . a+a
« Je divise par a en haut et en bas mais j’ai a” +a’, donc ¢a va faire Z

a +a

l+a

a’ +1

plus rien faire. Et j’ai toujours le « plus » qui est 1a, on ne peut plus simplifier. Moi je pense que
cette approche permettrait de contourner le probléme (sous-jacent les erreurs que les ¢leves font
avec la simplification d’expressions

. Et 1a on regarde est-

ce qu’on peut encore simplifier ? Je redivise encore par a. Je vais avoir et la je ne peux

Nadia a retenu le parallele avec les fractions comme quelque chose d’intéressant. Elle teste
alors cette explication sur un exemple :

: 10* +10° s , . 10*+10° 10* 10°

«Siona ————, certains €l¢ves vont écrire —; =+t
10° +10 10°+10° 10° 10

Nadia précise ensuite qu’il est possible d’intervenir aupres des €leves sur I’égalité

10* +10° 10* 10° .

fausse —; - =—> +— de la fagon suivante :
0°+10° 10

« Ce ne sont pas des dénominateurs communs. Si on revient en arriere, vous €tes en train de

dire que quand on additionne des fractions, on additionne les numérateurs et les
dénominateurs entre eux ».

=10° +10> =10* ».




Au fondement du modele

[’ethnométhodologie
(Garfinkel, 1967; Coulon, 1987, 1993)

» Le concept d’activité réflexive
membres

» L’explicitation d’un « code de pratique » |,

» Le positionnement du chercheur comme membre actif




» L’ethnomeéthodologie s’intéresse




» L’ethnométhodologie s’interesse

» Des maniéres de faire que les membres utilisent de facon banale mais
Ingénieuse pour vivre ensemble: un « code » de « significations »
partagé (et qui fait que les membres se reconnaissent dans ce qu’ils
font)

( « membres »)




» L’ethnomeéthodologie s’ intéresse

» Un « code » de « significations » partagé (et qui fait qu’ils se
reconnaissent dans ce qu’ils font)

v Un concept ( « membres »)

» s’institue sur la reconnaissance de la capacite réflexive et

interprétative de tout acteur social

[’interpretation est posée comme indissociable de [’action




donner sens

et en meme temps accomplir leurs actions de tous
les jours




donner sens

et en meme temps accomplir leurs actions de tous
les jours




donner sens

et en meme temps accomplir leurs actions de tous
les jours

(cf. methode documentaire d’interprétation,

fondée sur une i1dée d’incomplétude des échanges sociaux
qui doit €tre compensée par un travail d’interprétation




> Un concept de reflexivite/  lié a celui
« d’accountability » (travail d’explicitation du code qui se
fait dans [’action elle-meéme/ propriété de [’action)

ces memes activites visiblement rationnelles et

rapportables a toutes fins pratiques, c est-a-dire
descriptibles




» Une place centrale a la rationalité de I’acteur

» Pour Garfinkel, les jugements et les actions des acteurs ne
sauraient €tre traités comme insignifiants ou comme des
epiphénomenes




» Une place centrale a la rationalité de I’acteur:

réflexivement et
essentiellement liées, pour ce qui concerne leur caractere rationnel

aux circonstances socialement organisées pour leur usage

theme central
de nos recherches: ce caractere rationnel des descriptions d’actions

pratiques..




» Une place centrale a la rationalité de I’acteur

» Pour Garfinkel, les jugements et les actions des acteurs ne
sauraient €tre traités comme insignifiants ou comme des
epiphénomenes

» Permet d’entrer sur 1’analyse, a travers les manicres de faire des
acteurs, de la construction et la reconnaissance des circonstances et
des ¢événements qui les ont permises




Des implications methodologiques

creer une
activité a l’interieur de laquelle les membres auront [’occasion de
rendre leur « code » explicite




Des implications methodologiques

creer une
activité a l’interieur de laquelle les membres auront [’occasion de
rendre leur « code » explicite

une activité qui ne soit pas étrangere aux membres




Des implications methodologiques

creer une
activité a l’interieur de laquelle les membres auront [’occasion de
rendre leur « code » explicite

une activité qui ne soit pas étrangere aux membres

» Ou les praticiens vont avoir avant tout a évoluer pour eux mémes




Des implications methodologiques

creer une
activité a l’interieur de laquelle les membres auront [’occasion de
rendre leur « code » explicite

une activité qui ne soit pas étrangere aux membres

» Ou les praticiens vont avoir avant tout a évoluer pour eux mémes

» Un chercheur qui s immisce dans la pratique des membres et y trouve
un role a jouer




Différents projets de RC qui s’appuient sur cette
tradition, 1’analyse ¢tant abordee sous 1’angle d’un
code de pratique a reconstruire/

Des concepts porteurs pour 1’analyse (Desgagne, 1994,

1995, 2005; Larouche, 2000; Corriveau, en cours)




Une mediation entre deux communautes de
pratique (Lave, Wenger, 1991)

» Un chercheur qui joue un role d’acteur interface




Une mediation entre deux communautes de
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» Une double position:




Une mediation entre deux communautes de
pratique (Lave, Wenger, 1991)

» Un chercheur qui joue un role d’acteur interface

» Une double position:

» Créer les conditions d’un rapport entre chercheurs et
praticiens




Une mediation entre deux communautes de
pratique (Lave, Wenger, 1991)

» Un chercheur qui joue un role d’acteur interface

» Une double position:

» Créer les conditions d’un rapport entre chercheurs et
praticiens,

» Un rble qui ne va pas de soi/ nécessité d’examiner plus a
fond les conditions de réalisation..




Différentes Modele de RC
RC émergeant..

4

Analyses de ces

RC...permettant Diffeérentes théorisations au

d’avancer sur

conceptualisation fondement de la démarche
plus globale VS
o 4

Des
concepts
théoriques
porteurs...




3ive PARTIE
La recherche en action
ses defis et enjeux

( cf. en preparation

LLa recherche collaborative en action : un autre
regard pour la didactique)




Un projet de recherche habité par

> Double vraisemblance

» Interfécondation




Double vraisemblance (Dubet, 1994, 2007)

double exigence
conforme aux normes habituelles du métier de sociologue

crédible pour des acteurs dont on
postule qu’ils sont compétents et pas totalement aveugles sur ce
qu’ils font

vise donc un double public
En se placant a D’articulation de cette double exigence, le

sociologue se donne des regles d’argumentation doublement
contraignantes




A I’étape de la co-situation ou se définit I’objet méme
d’investigation

Un critere de « double pertinence sociale »

» Un chercheur appel€ en ce sens a exercer une « double
sensibilite »




Des entrees differentes possibles dans ce processus

» Une thématique de recherche qui provient du chercheur




Des entrees differentes possibles dans ce processus

» Une thématique de recherche qui provient du chercheur

— Une problématisation (avant méme toute rencontre) ou la voix
des praticiens est presente

— Une re-formulation/recadrage du projet




n o[jct co-situé

Des difficultés
observées (par les
enseignants) chez
les éleves en calcul

et résolution de
problemes

Arrimage primaire
secondaire en
maths, autour du
développement
d’habiletés de
calcul et de
résolution de
probleme,

répertoire.commun.

Un souhait de
meilleur
arrimage pour
les enseignants
dans leurs
interventions
(au bénéfice des
éleves)




Des entrees differentes possibles dans ce processus

» Une thématique de recherche qui provient du chercheur

» Une demande au départ initiée par le milieu scolaire




Des entrees differentes possibles dans ce processus

» Une thématique de recherche qui provient du chercheur

» Une demande au départ initiée par le milieu scolaire

— Clarifier une zone d’interét a partager

— Une double sensibilité




Des entrees differentes possibles dans ce processus

» Une thématique de recherche qui provient du chercheur

» Une demande au départ initiée par le milieu scolaire

» Une RC qui se précise a la rencontre de préoccupations
communes de praticiens et de chercheurs
















Un processus déebouchant sur un projet spécifique

visant une construction de sens aux concepts mathématiques
chez les ¢leves

prise en compte des contraintes

» Documenter le développement des situations ¢€laborées en
collaboration

» Documenter le processus d’apprentissage des ¢leves




Des entreées différentes possibles dans ce processus

Un travail de reformulation/ recadrage du projet




Au moment ou se définit une demarche de
reflexion par rapport a [’objet investigué
(co-opération)

» Un critere de « double rigueur méethodologique »

» double sensibilité




Activité réflexive

autour des pratiqgues des uns et des Reflexion alimentée par
autres en calcul et RP, la discussion, les séances
conception d’activités en lien avec expérimentées en classe
le calcul, I'élaboration d’un (un méme probléme
répertoire commun en RP, le donné au secondaire et
retour sur des situations au primaire; différents
experimentées en classe, les aménagements d’une

méme situation, un essai
venant de

Une approche de
questionnement
pratique autour du (une analyse en cours)

calcul, de la RP, de ce Eclairage sur 'arrimage primaire
qui se fait a l'autre secondaire en lien avec maniéres
ordre.. generant de de faire aux deux ordres en RP,
nouvelles idees.... procédures interprétatives
(solutions d’éleves)/rationalité
en arriere...nceuds dans cette




Activité réflexive

Autour de la planification conjointe de
situations, du retour sur les situations

expérimentées donnant lieu a de nouvelles
planifications ajustées a ce qui se passe en

classe..

apprentissage des ¢€leves (des outils de

collectes non développés en dehors du

champ de pratique): portfolio, entrevue,
¢valuations..

Occasion de réflexion
sur les situations, sur
différentes activités
possibles, sur ce qui se
passe chez les éleves
dans ces situations, sur
leur progression

Co-intervention en classe
(comprendre les €léments
susceptibles d’intervenir/
contraintes..contexte; le point
de vue de I’enseignant dans
I’action)

Matériau central de collecte de
données permettant de rendre
compte du développement des
situations, des outils
d’évaluation, des choix effectués,
des ressource mobilisées dans
cette construction/
interprétation de ce qui se passe




A I’étape de la co-production

« double fecondite des résultats »




A I'étape de la co-production

« double fecondite des résultats »

[’analyse,

categories des praticiens

categories des chercheurs




A I’étape de la co-production

« double fecondite des résultats »

analyse

mise en forme et diffusion des
resultats

v’ communicables,

réesonance  potentiel de réinvestissement pour les deux
communautes




» Des récits prototypes qui répondent a la coproduction et au
critere de double vraisemblance qu’il sous tend

» Une premiere coproduction




» Des récits prototypes qui répondent a la coproduction et au
critere de double vraisemblance qu’il sous tend:

» Une premiere coproduction:

» Une deuxiéme coproduction:




Une réflexion sur la scénarisation des résultats de

recherche..

» Quelle scénarisation privilégier pour représenter un
savolr a [|’'interface des deux communautés,
repondant a leurs exigences respectives de
pertinence et vraisemblance?




situation doublement viable

issue du metissage des ressources des deux communautes




4ive PARTIE
Apports de ces recherches:

Quels eclairages sur les questions
lices a la profession?




Des situations/activités/  Processus de coconstruction
interventions doublement Regard croisé (voix et

viables (au croisement de perspective)
didactique praticienne et de

Ressources structurantes
recherche)

mises a contribution de part et

Transformations en
f d’autre

contexte, arguments a
lappui..

Eclairage sur la didactique praticienne
(ressources , rationalité, codes de pratique
partagés, savoirs professionnels, manieres de
faire ou ethnométhodes..)




Interfécondation entre deux
didactiques dldactiques elaporees, revisitees (en regarda au

contexte), restructurées, raffinées; des apprentissages
documentés en action en lien avec les situations

Au service a la fois pratique D’une recherche éclairée
avertie

Développement de connaissances : - : : . ’ :
sur le plan de la recherche contexte, rationalité qui imbriquées prises en

guide compte dans ces
situations







> Objectif:
» lere partie: Simulation d’une chaine de montage (emballage)

» 2éme partie: livraison dans les magasins.

» Autres exploitations:




» La chaine de montage n’est pas formée de 4 enfants

> Introduit un 5éme role

» Les 18 autres sont de potentiels clients.

» L'enseignante leur remet pour cela une feuille de papier




» ler principe: Un maximum d’éléves actifs

“Je trouvais a un moment donnée qu’il y en avait 4 qui
fonctionnaient puis il y en avait 20 autres qui attendaient .
Les enfants qui travaillent sont en action mais les autres qui
sont la regardent

Tu as plus d’enfants en action en méme temps, c’est
intéressant pour les enfants




»2éme Principc: alre en sorte que les enfants
s’organisent (en fonction du but jc Pactivité/ pas
seulement chathe de montage.. futurs clients.. ;
pour les acheteurs penser 3 iur commande..)

> 3Eéme Princire: la compétition, un élément Positi{:

(lig¢ a) voir les autres facons, étre a Pécoute de
différents Points de vue, observer.




» Les intentions didactiques de départ demeurent

> Mais ces intentions se sont aussi enrichies:

» Une gestion qui s’est complexifiée et enrichie




Un deuxieme éc/airagc: surles
ressources mises a contribution

dans cette co-construction




le concept de
ressource structurante

reconstruction a rebours

des ressources structurantes
mobilisées de part et d’autre




développement de |la modélisation (autur de problemes
de dénombrement) (Barry, 2009)
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le développement du controle chez les éleves (Saboya,
2009)




interprétatives

e mobilisés par
enseignant et
chercheur
Dans la lecture
interprétative  des

aspects abordés
dans la co-
construction

(analyse de
problémes, de

solutions d’éleves...)

d’action

e Mobilisés par

enseignant et
chercheur

dans une
perspective

d’intervention en
classe (dans la mise
en situation, lors du
travail en équipe,
lors des retours
collectifs...)

croisées

e Des

Appropriation par
I'un des ressources

proposées par
I'autre pour avancer
dans la
construction...

Des

(la ressource
de l'un trouve un
écho dans celle de

I'autre...)

e Des




Un éclairage sur la didactique
praticienne




Un concept introduit dans un contexte de formation
(Martinand, 1993, 1994-a,b, 1997, 2006, 2007)

» Pluralisme des didactiques par rapport a leurs champs
d’intervention

» En commun, une méme posture de « responsabilité » par rapport
aux contenus enseignés pour ces acteurs




Une reférence a « didactique praticienne » (Martinand,
1993, 1994-a,b, 1997, 2006, 2007)

« didactique praticienne »,

orientation didactique praticienne

point de vue

registre




Une allusion a d’autres didactiques

didactique « critique et prospective »

orientation

pole

registre




Des Rl imbriquées

Une
didactique
praticienne




Des Rl imbriquées

Des RA

imbriquées

Une
didactique
praticienne




Des Rl imbriquées

Des RA

imbriquées

Une
didactique
praticienne

ethnométhodes maths,
codes de pratique partagé...

Maths professionnelles




Des Rl imbriquées

Une rationalité Des RA

imbriquées

Une
didactique
praticienne

ethnométhodes maths,
codes de pratique partagé...

Maths professionnelles




» Une entrée sur les questions de la profession (des objets co-situés)




» Une entrée sur les questions de la profession (des objets co-situés)

v Nourrie par le point de vue des praticiens eux-mémes (co-
operation)

v' Nous informant en retour sur I’agir de 1’enseignant et la
rationalité qui guide cet agir/ sur sa didactique praticienne, de

I’intérieur de celle-ci.. (ressources, rationalité, manicres de
faire, code partagé.....)




» Une entrée sur les questions de la profession (des objets co-situés)

» Des avancees sur des situations, des ressources au croisement de deux
didactiques (regard croisé) au service a la fois de la recherche et de la
pratique.....Un travail de formalisation/ théorisation a poursuivre...




» Une entrée sur les questions de la profession (des objets co-situés)

» Des avancees sur des situations, des ressources au croisement de deux
didactiques (regard croisé) au service a la fois de la recherche et de la
pratique.....Un travail de formalisation/ théorisation a poursuivre...

» Venant modifier [’'idée méme qu’on se fait de la diffusion des résultats
de recherche (coproduction)




» Une entrée sur les questions de la profession (des objets co-situés)

» Des avancees sur des situations, des ressources au croisement de deux
didactiques (regard croisé) au service a la fois de la recherche et de la
pratique.....Un travail de formalisation/ théorisation a poursuivre...

» Venant modifier [’'idée méme qu’on se fait de la diffusion des résultats
de recherche (coproduction)

» Et la formation: quel éclairage?




